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1. Целевой раздел 
1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда Филато-

вой Ольги Юрьевны группы №7 разработана в соответствии с федеральными, региональ-

ными и локальными нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации» 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 

2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стан-

дарта дошкольного образования»  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении федераль-

ной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучаю-

щихся с ограниченными возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте России 

27.01.2023 N 72149)  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразова-

тельным программам — образовательным программам дошкольного образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федера-

ции от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 

"Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, от-

дыха и оздоровления детей и молодежи"  

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) 

"Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в органи-

зациях, осуществляющих образовательную деятельность"  

● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов ор-

ганизаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими долж-

ностных обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07 

● Основной общеобразовательной программой–

образовательнаяпрограммадошкольногообразованиямуниципального дошкольного обра-

зовательного учреждения «Детский сад № 109 «Колокольчик» г. Волжского Волгоград-

ской области» 

● Примерной адаптированной основной образовательной программой для дошкольни-

ков с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилуш-

кина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. 

● Авторскими программами: «Программой логопедической работы по преодолению 

общего недоразвития речи у детей» Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова, Г. В. Чиркина. 

«Примерная программа коррекционно-развивающей работыв логопедической группе 

для детей с общим недоразвитием речи» (автор: Нищева Н.В.) 

● УставомМДОУ д/с № 109 

 

Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию деятельно-

сти,  обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач 

образовательного процесса с детьми старшего дошкольного возраста компенсирующей 

направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). 

Срок реализации программы:1 сентября – 31 мая 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для коррек-

ционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с тяжелыми 

нарушениями речи (далее – ТНР). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное взаимодействие и преем-

ственность действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и ро-

дителей дошкольников. 

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
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Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-

педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для выравнива-

ния речевого и психофизического развития ребенка с ТНР, его всестороннее гармоничное 

развитие, позитивную социализациюи развитие творческого потенциала  на основе со-

трудничества с взрослыми и сверстниками. 

Задачи рабочей программы:  

 Развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  

 Развитие произносительной стороны речи;  

 Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;  

 Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

 Формирование связной речи 

 Формирование словарного запаса, грамматического строя 

 Формирование правильного произношения. 

 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

 

 полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащение (ам-

плификация) детского развития; 

 построение коррекционно-развивающей деятельности и образовательного 

процесса на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ре-

бенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъек-

том образования; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полно-

ценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 сотрудничество с семьёй; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества 

и государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий ребен-

ка в различных видах деятельности; 

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, 

требований, методов возрасту и особенностям развития); 

 учёт этнокультурной ситуации развития детей; 

 принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность 

каждого ребенка в зоне его ближайшего развития; 

 соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть 

достижение поставленных целей и решение задач только на необходимом и достаточном 

материале, максимально приближаться к разумному «минимуму»; 

 принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастны-

ми возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возможностями обра-

зовательных областей; 

 комплексно-тематический принцип построения коррекционно-развивающей 

деятельности и образовательного процесса;  

 построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах ра-

боты с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим ви-

дом деятельности для них является игра; 

 принцип непрерывности образования; 

 системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

 преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: диагно-

стического, отборочного, содержательного, организационного, мониторингового. 
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Специфические принципы и подходы к формированию рабочей программы 

для обучающихся с ТНР: 

 

1. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с обучающимися с 

ТНР с учетом их интересов, мотивов, способностей и психофизических особенностей.  

2. Развивающее вариативное образование: поддержка инициативы детей в раз-

личных видах деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что 

способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

3. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей для 

всестороннего развития обучающихся с ТНР  

4. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей рабочей программы.  

5. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охра-

ны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование 

обучающихся с ТНР 

6. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества 

и государства; 

7. Развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей развития детской 

речи в норме);  

8. Взаимосвязное формирование фонетико-фонематических и лексико-

грамматического компонентов языка (единство названных направлений и их взаимопод-

готовка); 

9. Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с различной 

структурой речевого нарушения. 

 

1.2. Значимые для реализации Программы характеристики 

 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением централь-

ной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловли-

вает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями 

психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), 

можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от со-

стояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных 

отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики. 

 

Общая характеристика детей с I уровнем развития речи 

Первый уровень развития речи характеризуется как отсутствие общеупотребитель-

ной речи. Яркой особенностью дизонтогенеза речи выступает стойкое и длительное по 

времени отсутствие речевого подражания, инертность в овладении ребенком новыми для 

него словами. Такие дети в самостоятельном общении не могут пользоваться фразовой 

речью, не владеют навыками связного высказывания. В то же время нельзя говорить о 

полном отсутствии у них вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них 

являются отдельные звуки и их сочетания — звуко-комплексы и звукоподражания, об-

рывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, 

как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При 

воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нару-

шая их звуко-слоговую структуру. Многоцелевое использование ограниченных вербаль-

ных средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного уров-

ня. Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и некоторые 
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их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. Поэтому ребенок вынужден 

активно использовать паралингвистические средства общения: жесты, мимику, интона-

цию. При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуа-

цию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет им компенсировать недостаточное 

развитие импрессивной стороны речи. В самостоятельной речи отмечается неустойчи-

вость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основ-

ном однодвусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращени-

ям.Слова в них, как правило, употребляются только в исходной форме, так как словоизме-

нение детям еще не доступно. 

 

Общая характеристика детей со II уровнем развития речи 

 Данный уровень определяется как начатки общеупотребительной речи, отличи-

тельной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной 

фразы. Объединяя слова в словосочетания и фразу, один и тот же ребенок может как пра-

вильно использовать способы согласования и управления, так их и нарушать. В самостоя-

тельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты,   

сложные предлоги отсутствуют. Недостаточность практического усвоения морфологиче-

ской системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложно-

сти, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в 

понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных 

прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наряду с указанны-

ми ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвле-

ченных 58 понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, со-

храняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Ха-

рактерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребе-

нок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой 

функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, 

обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. 

п. Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки 

предметов, форму, цвет, материал. Связная речь характеризуется недостаточной переда-

чей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению собы-

тий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затрудни-

тельно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии под-

сказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это 

чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления вре-

менных и причинно-следственных связей. Звуковая сторона речи детей в полном объеме 

не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множествен-

ные нарушения в произношении 16—20 звуков. Высказывания дошкольников малопонят-

ны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости. 

 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существитель-

ные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состоя-

ния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых пред-

логов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные пред-

логи. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут 

заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие, или близкими по 

звуковому составу. Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают 

к пространным объяснениям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечает-

ся неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в 

речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети старают-
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ся избегать их. Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по 

значению. Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непо-

средственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые 

свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются 

только для выражения хорошо знакомых отношений. Наречия используются редко. Дети 

употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения 

пространственных отношений: в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделитель-

ные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются 

предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства 

предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опус-

каться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отноше-

ний может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений 

даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы граммати-

ческие формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении времен-

ных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразова-

ния дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизме-

нении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окон-

чаний существительных мужского  и  женского рода, замена окончаний существительных 

среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода, 

склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода, не-

правильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий 

согласный, неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное уда-

рение в слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и предложном 

управлении, неправильное согласование  существительных  и  прилагательных, особенно 

среднего рода, реже — неправильное согласование существительных и глаголов. Слово-

образование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора одно-

коренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением. Редко используют-

ся суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов 

является неправильным. Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к 

слову «город» подбирается родственное слово «голодный» (смешение [Р]—[Л]), к слову 

«свисток» — «цветы» (смешение [С]—[Ц]). В активной речи дети используют преимуще-

ственно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отме-

чаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных 

и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные 

аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих 

временные, пространственные и причинно-следственные отношения. У большинства де-

тей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры 

слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и син-

тезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сход-

ных фонем.  Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. Дети пользу-

ются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов. 

Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и 

сложных по звукослоговой структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основ-

ном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смеше-

ние смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамма-

тических форм. Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным разли-

чением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отража-

ют причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 
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1.3. Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей, воспиты-

вающихся в группе 

При разработке рабочей программы учитывался контингент группы и результаты 

углубленного логопедического обследования развития детей данной группы. 

В группе по списку на начало учебного года 11человек. По результатам диагности-

ки речевого развития детей, поступивших в группу:ОНРIII – 9, ОНРI-II – 1, Системное 

недоразвитие речи-1 

 

1.4. Планируемые результаты освоения программы детьми 
 

Целевые ориентиры освоения программы детьми среднего дошкольного 

возраста (4-5 лет) 

 

Образовательная область «Речевое развитие» 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) дея-

тельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

 понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, призна-

ков, состояний, свойств, качеств; 

 употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состоя-

ний, свойств и качеств;  

 использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;  

 различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессив-

ной речи; 

 использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинитель-

ными союзами;  

 различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки; 

 владеет простыми формами фонематического анализа; 

 пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;  

 составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на 

игрушки, картинки, из личного опыта;  

 использует различные виды интонационных конструкций; 

 выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции 

людей, понимает и называет свою роль; 

 передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных 

отношений; 

 проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работникам, оказы-

вает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

 осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о после-

довательности действий сначала с помощью педагогического работника, а затем само-

стоятельно; 

 владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим работни-

ком, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими, 

используя речевые и неречевые средства общения; 

 может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментиру-

ет); 

 в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет слово-

творчество. 

  
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Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми   I уровня 

речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться:  

• понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними (в со-

ответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», «Про-

дукты питания», «Одежда» и т. д.);   

• называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и одежды 

(карман, рукав и т. д.);  

• обозначать наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, иди и т. 

д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния (холодно, 

тепло, больно и т. д.);  

• выражать желания с помощью простых просьб, обращений; 

 • отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования 

жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов.  

При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но 

обращается внимание на грамматическое оформление. 

 

Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми  II уровня 

речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

 • соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 

• узнавать по словесному описанию знакомые предметы;  

• сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам; 

 • понимать простые грамматические категории: единственного и множественного числа 

существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именитель-

ного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предло-

гов;  

• фонетически правильно оформлять согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), 

гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);  

• воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- 

и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

 • правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, 

используемых в рамках предложных конструкций;  

• общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспростра-

ненные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, 

дай куклу» и проч.).  

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обра-

щенной речи, развивается речевая активность. 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми среднего дошкольного воз-

раста (5-6 лет) 

Образовательная область «Речевое развитие» 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) дея-

тельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

 использует схему для ориентировки в пространстве; 

 понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, призна-

ков, состояний, свойств, качеств; 

 употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состоя-

ний, свойств и качеств;  

 использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;  
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 различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессив-

ной речи; 

 использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинитель-

ными союзами;  

 различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки; 

 владеет простыми формами фонематического анализа; 

 пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;  

 составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на 

игрушки, картинки, из личного опыта;  

 использует различные виды интонационных конструкций; 

 выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции 

людей, понимает и называет свою роль; 

 передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных 

отношений; 

 проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работникам, оказы-

вает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

 осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о после-

довательности действий сначала с помощью педагогического работника, а затем само-

стоятельно; 

 владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим работни-

ком, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими, 

используя речевые и неречевые средства общения; 

 может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментиру-

ет); 

 в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет слово-

творчество; 

 сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, 

 высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью педагогиче-

ского работника и самостоятельно); 

 сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

 описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, может привлечь 

его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

 соблюдает санитарно-гигиенические нормы. 

 

Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми III уровня 

речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;  

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными пред-

ложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

• владеть элементарными навыками пересказа;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от гла-

голов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных 

и увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами 

языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; про-

стые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  
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• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических катего-

рий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, 

слов и коротких предложений в пределах программы. 

 В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего дошкольного  

возраста (7-8 лет) 

Образовательная область «Речевое развитие» 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;  

 усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 

мира;  

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные;  

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;  

 правильно употребляет основные грамматические формы слова;  

 составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с эле-

ментами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 

творческие рассказы;  

 владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внут-

ренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;  

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двух-

сложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, одно-

сложных);  

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом);  

 владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и само-

стоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании;  

 выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устой-

чиво взаимодействует с детьми;  

 участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;  

 передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседни-

ку;  

 регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, прояв-

ляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаи-

мопомощи, взаимной поддержки;  

 отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим работни-

ком, стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от педа-

гогического работника;  

 использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 

художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, истори-

ческими сведениями, мультфильмами;  

 использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: сло-

весного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности;  

 устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений 

и практического экспериментирования;  

 определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометриче-

ские фигуры;  

 владеет элементарными математическими представлениями; 

 определяет времена года, части суток;  
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 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);  

  пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоци-

ональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся;  

  составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, исполь-

зуя графические схемы, наглядные опоры;  

  составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы из 

личного опыта;  

  владеет предпосылками овладения грамотой;  

  имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произве-

дения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка), 

воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор 

  сопереживает персонажам художественных произведений; 31) выполняет основные 

виды движений и упражнения по словесной инструкции педагогических работников: 

согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения;  

  осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе 

спортивных упражнений;  

  знает и подчиняется правилам подвижных игр;  

 владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни.  

  

Планируемые результаты освоения логопедической программы детьми  III уровня 

речевого развития 

В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными пред-

ложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

 • владеть элементарными навыками пересказа;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от гла-

голов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и 

увеличительных форм существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами 

языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и 

почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических катего-

рий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);  

• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, 

слов и коротких предложений в пределах программы. 

 В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. 

 

1.5.  Система педагогической диагностики (мониторинга) достижения детьми 

планируемых результатов освоения программы 

В начале и в конце учебного года, учитель-логопед проводит углубленную диагно-

стику речи детей и заполняет соответствующую документацию. 

Задачами углубленного логопедического обследования являются выявление осо-

бенностей общего и речевого развития детей: состояния компонентов речевой системы, 

соотношения развития различных компонентов речи, импрессивной и экспрессивной ре-

чи, сопоставление уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием 

в речевой деятельности).  
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Проведению дифференциального обследования предшествует предварительный 

сбор ианализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о ха-

рактере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического 

и физического развития проводится предварительная беседа с родителями (законными 

представителями) ребенка. 
При непосредственном контакте с ребенком обследование начинается с ознакоми-

тельной беседы, целью которой является не только установление положительного эмоци-

онального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой ком-

муникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные 

или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответ-

ствии с возрастными и программными требованиями. 

 Основные формы и методы логопедического обследования: наблюдение, бе-

седа, анализ продуктов детской деятельности, диагностическая ситуация, диагностическое 

задание, беседа с родителями. 
 

Оформление результатов диагностики 

Раздел Критерии 

Импрессивная 

речь 

3 балла – понимание речи в полном объеме.  

2 балла – понимание речи ограничено (1-2 ошибки).  

1 балл – понимание речи ограничено (3-4 ошибки).  

0 баллов – понимание речи затруднено. 

Общее  

звучание  

речи 

3 балла - речь разборчива, понятна окружающим, голос нормальный, 

отклонений от тембра не наблюдается, диафрагмальный тип дыхания, 

дифференцирует ротовой и носовой вдох-выдох, речь на выдохе, объем 

речевого дыхания хороший, нормальный темп и ритм. 

2 балла-тип дыхания смешанный или диафрагмальный, продолжитель-

ность речевого выдоха не менее 5 слов.Испытывает затруднения при 

воспроизведении интонационного рисунка. 

1 балл - умеренная степень нарушения тембра, диафрагмальный тип 

дыхания, речь на выдохе, речевой выдох ослаблен.  

0 баллов - речь неразборчива, фразы непонятны окружающим, выра-

женные нарушения тембра голоса (гортанный, глухой, резкий), верх-

неключичный тип дыхания, дискоординация фонации и дыхания, бра-

дилалия, тахилалия.  

Артикуляци-

онная  

моторика 

3 балла - правильное выполнение с точным соответствием всех харак-

теристик движения. 

2 балла – замедленный темп выполнения, неточность, неловкость мото-

рики, сложности переключения.  

1 балл - выполнение с ошибками: длительный поиск позы, неполный 

объём движений, отклонения в конфигурации, синкинезии, гиперкине-

зы. 

0 баллов- движения выполнить не может или производит хаотичные 

движения. 

Звукопроиз-

ношение 

3 балла – не нарушено звукопроизношение. 

2 балла – произносит все звуки правильно, могут наблюдаться смеше-

ния. 

1 балл – нарушена одна группа звуков. 

0 балл – нарушено произношение 2х и более групп звуков.   

Сформирован-

ность слоговой 

структуры 

слова 

3 балла – точное и правильно воспроизведение в темпе предъявления;  

2 балла – замедленный темп, запинки, 1-2 слова произносятся с искаже-

нием слоговой структуры слова. 

1 балл - большая часть слов произносится с искажением слоговой 
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структуры слова. 

0 баллов – весь предъявляемый материал воспроизводится с искажени-

ем слоговой структуры слова.    

Фонематиче-

ские процессы 

3 балла – самостоятельное выполнение, процессы сформированы; 

2 балла – требуется стимулирующая помощь, или допускает ошибки, 

которые способен самостоятельно исправить. 

1 балл – требуется развернутая помощь логопеда. 

0 баллов –задания недоступны к выполнению.  

Обследование 

словарного за-

паса (Лексика) 

3 балла - все задания выполнены верно, с первой попытки, самостоя-

тельно, словарный запас соответствует возрасту, высокий уровень 

обобщений, словарный запас богат родовидовыми понятиями, правиль-

ный и быстрый подбор слов во всех заданиях. 

2 балла - требуется дополнительная инструкция, недостаточно развиты 

процессы классификации, обобщения, трудности актуализации нужных 

слов, отмечается диссоциация между объемом активного и пассивного 

словаря, характеристика лексического значения слов не в полной мере 

отражает их свойства и качества, есть трудности выделения основных и 

второстепенных признаков и словоформ. 

1 балл - объем активного словаря в пределах обихода, не сформированы 

процессы классификации, обобщения, имеются лишь отдельные пра-

вильные ответы, задания выполняются при организующей помощи ло-

гопеда, описание лексического значения сводятся к описанию предме-

та, его признака или действия с точки зрения их полезности. 

0 баллов - большая часть заданий недоступна. 

Грамматиче-

ский строй ре-

чи 

3 балла - правильное и самостоятельное выполнение всех заданий.  

2 балла - систематические ошибки в непродуктивных формах словооб-

разования, преобразование заданного слова в неологизм или в другое 

слово, несоответствующее данному словообразовательному типу. 

1 балл - неправильное выполнение большей части заданий.   

0 баллов - простое повторение заданного слова или отказ от выполне-

ния.  

Связная речь 3 балла - рассказ имеет смысловые звенья, определены временные и 

причинно-следственные связи между событиями, оформлен граммати-

чески правильно с адекватным использованием лексических средств. 

2 балла - составление рассказа со стимулирующей помощью, последо-

вательность сюжета не нарушена, но отражены лишь некоторые при-

чинно-следственные отношения, страдает смысловая целостность, 

встречаются аграмматизмы и далекие словесные замены, выпадение 

смысловых звеньев, искажение смысла, связность рассказа нарушена. 

1 балл - рассказ заменен ответами на вопросы, или составляются 2-3 

предложения. 

0 баллов - задание недоступно. 

В процессе обследования изучается состояние пространственно-зрительных ориен-

тировок и моторно-графических навыков. 
При необходимости промежуточного контроля – заполняется экран звукопроизно-

шения.  

По результатам диагностики заполняются речевые карты обучающихся. 
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ФИО 

Импрес-

сивная 

речь 

Артику-

ляцион-

ная мото-

рика 

Звуко-

произ-

ноше-

ние 

Сфор-сть 

слоговой 

структу-

ры слова 

Фонема-

тические 

процессы 

Обследова-

ние сло-

варного 

запаса 

(Лексика) 

Грамма-

тический 

строй 

речи 

Связ-

ная 

речь 

Итого 

1 

Нача-

ло 

года 

         

Конец 

года 

         

2 

Нача-

ло 

года 

         

Конец 

года 

         

 

Первичная и итоговая диагностика. Анализ данных. 

Динамика отсутствует – разница показателей от 0 до 1 баллов. 

Средняя динамика – разница показателей от 2 до 6 баллов. 

Высокая динамика – разница показателей от 7 до 18 баллов.  

С чистой речью.
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2. Содержательный раздел 
 

2.1.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 4-5 лет 
Содержание логопедических занятий в этот период  зависит от уровня речевого развития, 

направлено на актуализацию и систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей 

ступени обучения, совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование меха-

низмов языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения импрессивного и экспрес-

сивного словаря детей, развитие навыков понимания и употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей, а также различных типов синтаксических конструкций.  

Содержание коррекционно-логопедической работы  при ОНР I уровня речевого разви-

тия.Логопедические занятия с детьми I уровня развития речи проводятся индивидуально или не-

большими подгруппами. Это объясняется тем, что они не в полном объеме владеют пониманием 

речи, усваивают инструкции, обращенные только лично к ним, а также наличием имеющихся спе-

цифических особенностей психической деятельности. Поэтому первые занятия проводятся лишь в 

форме игры с привлечением любимых кукольных персонажей.  

Содержание каждого занятия включает несколько направлений работы:  

• развитие понимания речи;  

• развитие активной подражательной речевой деятельности;  

• развитие внимания, памяти, мышления детей. 

Содержание коррекционно-логопедической работы  при ОНР II уровня речевого развития. 

Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, логопедические занятия нецелесооб-

разно проводить со всей группой, поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала 

будет недостаточной.  

В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так как основная их 

цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на подгрупповых занятиях.  

На индивидуальных занятиях проводится работа по:  

 1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного ап-

парата;  

2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков;  

3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу авто-

матизации на уровне слогов, слов. 

 В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических и характе-

рологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется по усмотрению логопе-

да (от 2—3 до 5—6 человек). В начале учебного года количество человек в подгруппе может быть 

меньше, чем к концу обучения.  

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения де-

тей:  

• развитие понимания речи;  

• активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка;  

• развитие произносительной стороны речи; 

• развитие самостоятельной фразовой речи.  

В основе занятий лежит комплексный подход, направленный на решение взаимосвязанных 

задач, охватывающих разные стороны речевого развития. 

 2.1.2. Перспективно-тематическое планирование 

На основе содержания основных этапов рабочей программы составляется планирование ин-

дивидуальной и подгрупповой работы по коррекции звукопроизношения и развитию фонематиче-

ского слуха и восприятия: «Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивиду-

альной)  работы с детьми I уровня речевого развития»,  «Перспективно-тематическое планирование 

подгрупповой (индивидуальной)  работы с детьми II уровня речевого развития». 
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Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с 

детьми I уровня речевого развития    

 

 

Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в 

игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных ма-

тематических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, 

связной речи. И т.д. 

I Сен-

тябрь, 

октябрь, 

ноябрь, 

декабрь 

Развитие понима-

ния речи 

Учить детей находить предметы, игрушки. Учить детей по инструкции 

логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки. 

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого. 

Учить понимать слова обобщающего значения. Учить детей показы-

вать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знако-

мой бытовой или игровой ситуацией. Закреплять навык ведения одно-

стороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию сюжетной 

картинки, а ребенок жестом отвечает на него). Учить детей дифферен-

цированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, откуда?, с кем?. Учить 

детей понимать грамматические категории числа существительных, 

глаголов. Учить различать на слух обращения к одному или несколь-

ким лицам.  

Лексические темы: «Игрушки», «Одежда», «Мебель», «Посуда», 

«Продукты питания», «Транспорт». 
Развитие актив-

ной подражатель-

ной речевой дея-

тельности 

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабуш-

ка).  

Учить детей называть имена друзей, кукол.  

Учить подражанию: 

 • голосам животных;  

• звукам окружающего мира;  

• звукам музыкальных инструментов. 

Развитие внима-

ния, памяти, 

мышления 

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым 

игрушки и предметы (2—4 игрушки). Учить определять из ряда игру-

шек ту, которую убрали или добавили. Учить запоминать и расклады-

вать игрушки в произвольной последовательности (в рамках одной те-

матики). Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной 

последовательности (2—3 игрушки одной тематики). Учить запоми-

нать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, папа;  

мама, папа, тетя). Учить детей находить из ряда картинок (предметов, 

игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; 

яблоко, груша, стол. Учить находить предмет по его контурному изоб-

ражению. Учить узнавать предмет по одной его детали. 

II Январь, 

февраль, 

март, ап-

рель, май, 

июнь 

Развитие понима-

ния речи 

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени един-

ственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу. Учить детей 

отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному 

описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу). 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения 

названных действий (резать — нож, шить — игла, наливать суп — по-

ловник). Учить определять причинно-следственные связи (снег — 
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

санки, коньки, снежная баба).  

Развитие актив-

ной подражатель-

ной речевой дея-

тельности 

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай. Учить детей указывать 

на определенные предметы: вот, это, тут. Учить составлять первые 

предложения, например: Вот Тата. Это Тома. Учить детей составлять 

предложения по модели: обращение + глагол повелительного накло-

нения: Тата, спи. Учить преобразовывать глаголы повелительного 

наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа 3-го 

лица (спи — спит, иди — идет).  

Развитие внима-

ния, памяти, 

мышления 

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их 

из разных тематических групп и раскладывать их в определенной по-

следовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш. 

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: 

дождь — зонт, снег — коньки. Учить выбирать предметы определен-

ного цвета (отобрать только красные машинки, белые кубики и т. д.). 

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, тре-

угольники, круги).  

Учить определять лишний предмет из представленного ряда:  

• 3 красных кубика и 1 синий;  

• кукла, клоун, Буратино — шапка;  

• шуба, пальто, плащ — шкаф;  

• красная машина, красная лодка, красный пароход — желтая машина.  

 Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей. Учить 

подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на 

крышке коробки. Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные 

картинки («Из рук детворы ветер вырвал воздушные... шары») 

Май, 

июнь 

Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, в 

игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных ма-

тематических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, 

связной речи. И т.д. 

       

 

 

Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с 

детьми II уровня речевого развития    

 

Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, 

занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элемен-

тарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-

грамматического строя, связной речи. И т.д. 
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

I Сентябрь, ок-

тябрь, ноябрь, де-

кабрь 

Развитие понима-

ния речи 

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых 

признаков. Формировать понимание обобщающего значения 

слов. Готовить детей к овладению диалогической и моноло-

гической речью. 

Активизация ре-

чевой деятельно-

сти и развитие 

лексико-

грамматических 

средств 

языка 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой 

структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). Учить де-

тей первоначальным навыкам словообразования: учить об-

разовывать существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, 

ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). Учить навыкам 

употребления в речи грамматических категорий: числа имен  

существительных и прилагательных. Учить дифференциро-

вать названия предметов по категории одушевленно-

сти/неодушевленности. Учить навыку использования в речи 

качественных прилагательных (большой, маленький, вкус-

ный, сладкий, красивый и т. п.). Учить навыку использова-

ния в речи притяжательных прилагательных мужского и 

женского рода «мой — моя» и их согласованию с существи-

тельными. Закреплять навык составления простых предло-

жений по модели: обращение + глагол в повелительном 

наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). Учить преобразовы-

вать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъяви-

тельного наклонения (Миша идет. Вова стоит). 

Развитие самосто-

ятельной фразо-

вой речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложе-

ний по модели: «Кто? Что делает? Что?» Учить детей запо-

минать короткие двустишия и потешки. Формировать навы-

ки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его 

содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, пере-

адресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А 

ты?). Учить самостоятельному формулированию вопросов 

(Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?). Учить составлять 

предложения по демонстрации действий, по вопросам. За-

креплять умение заканчивать предложение, начатое логопе-

дом. Формировать у детей навык употребления в речи лич-

ных местоимений (я, ты, он, она, они). Учить детей состав-

лять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по 

вопросному плану).  

Лексические темы: : «Помещение детского сада», «Одежда», 

«Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты пита-

ния», «Игрушки», «Осень», «Зима», «Праздник Новый год», 

«Развлечения детей в зимнее время» и т. д. 

 

II Январь, февраль, 

март, апрель, май, 

июнь 

Активизация ре-

чевой деятельно-

сти и развитие 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Учить детей использовать в речи отдельные порядковые 

числительные (один, два, много). Учить использовать в са-

мостоятельной речи распространенные предложения за счет 

введения в них однородных подлежащих, сказуемых, допол-

нений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). Про-

должать учить изменять существительные по категории па-

дежа (дательный, творительный, родительный падежи).  
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

Формировать понимание и навык употребления в самостоя-

тельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под). 

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи не-

которые наиболее часто употребляемые приставочные гла-

голы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.). 

Продолжать развивать навыки употребления существитель-

ных с уменьшительно-ласкательным значением. Закрепить в 

самостоятельной речи детей первоначальные навыки согла-

сования прилагательных с существительными. Закрепить в 

самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 

числительных с существительными с продуктивными окон-

чаниями (много столов, много грибов, много коров и т. п.). 

Формировать первоначальные навыки согласования личных 

местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). 

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, 

дополнения в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, 

кошка). Учить называть части предмета для определения це-

лого (спинка — стул, ветки — дерево, стрелки — часы). 

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-

ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море). 

Учить подбирать существительные к названию действия (ка-

таться — велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать 

— хлеб). Учить детей отгадывать названия предметов, жи-

вотных, птиц по их описанию. Учить детей употреблять в 

самостоятельной речи некоторые названия геометрических 

фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов 

(красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распростра-

ненных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). 

Развитие самосто-

ятельной фразо-

вой речи 

Закрепить навыки составления простых предложений по мо-

дели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?». 

Расширять объем предложений за счет введения однородных 

подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. 

Вова взял мишку и мяч.). Заучивать короткие двустишия и 

потешки. Закрепить навыки ведения диалога: умения адек-

ватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулиро-

вать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? 

Вова играет. А ты?). Продолжать формировать навыки со-

ставления коротких рассказов из двух-трех-четырех простых 

предложений (по картинному и вопросному плану). Учить 

составлять предложения по демонстрации действий, по во-

просам. Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя 

словами предложение, начатое логопедом. 

Развитие произ-

носительной сто-

роны речи 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки. Учить 

детей определять источник звука. Учить дифференцировать 

звуки, далекие и близкие по звучанию. Уточнять правильное 

произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. Вызывать 

отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). Ав-

томатизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, 

предложений. Учить детей отхлопывать предложенный ло-

гопедом ритмический рисунок слов. Формировать звуко-



21 
 

Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

слоговую структуру слова. Учить детей дифференцировать 

на слух короткие и длинные слова. Учить детей запоминать 

и проговаривать сочетания однородных слогов, например: 

«папа-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. 

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одина-

ковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из 

разных согласных и гласных звуков (па-то-ку). Учить вос-

производить слоги со стечением согласных (та — кта, по — 

пто).  

Лексические темы:  : «Игры и развлечения детей зимой», 

«Рождество», «Крещенье», «Святки»; «Помощь птицам и 

животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», 

«Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», 

«Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей 

весной», «Сад-огород», «Транспорт», «Профессии», «Лето» 

и др. 

Май, июнь Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, 

занятий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элемен-

тарных математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-

грамматического строя, связной речи. И т.д. 

 

 

2.2.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми (ОНР 3 ур.) 
 

Основным в содержании логопедических занятий на данной  ступени обучения является 

совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве первосте-

пенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и 

уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного 

употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с 

формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных 

синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие 

направлено на развитие различных компонентов языковой способности (фонетического, лекси-

ческого, словообразовательного, морфологического, семантического). В этот период продолжа-

ется и усложняется работа по совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, от-

рабатываются навыки элементарного фонематического анализа и формируется способность к 

осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутрен-

ний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию язы-

ковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что стано-

вится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с 

ТНР к продуктивному усвоению школьной программы. Обучение грамоте детей с ТНР рассмат-

ривается как средство приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших 

направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава 

слова. Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных 

явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у детей 

четких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного произ-
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ношения. Дети обучаются грамоте на материале правильно произносимых звуков и слов. После-

довательность изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и воз-

можностями их различения на слух. 

 

 Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого уровня де-

тей является продолжение работы по развитию:  

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  

2) произносительной стороны речи;  

3) самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.  

Для детей старшей группы предусматриваются следующие виды коррекционных логопедических 

занятий по формированию:  

• связной речи;  

• словарного запаса, грамматического строя;  

• произношения. 

 

 

2.2.2. Перспективно-тематическое планирование 

 

Планирование индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции звукопроизношения 

и развитию фонематического слуха и восприятия отражается в «Перспективно-тематическое 

планирование индивидуальной работы». Планирование подгрупповой работы по остальным 

направлениям работы отражается в «Перспективно-тематическое планирование подгрупповой 

работы
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Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной) ра-

боты с детьми III уровня речевого развития 
 

Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, 

в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных ма-

тематических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, 

связной речи. И т.д. 

I Сен-

тябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

Развитие лексико-

грамматических 

средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять 

названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее 

значение слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелительно-

го наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявитель-

ного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа 

настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). Расширять 

возможности пользоваться диалогической формой речи. Учить детей 

использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения 

«мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и 

женского рода, некоторых форм словоизменения путем практическо-

го овладения существительными единственного и множественного 

числа, глаголами единственного и множественного числа настояще-

го и прошедшего времени, существительными в винительном, да-

тельном и творительном падежах (в значении орудийности и сред-

ства действия). Учить детей некоторым способам словообразования: 

с использованием существительных с уменьшительно-

ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, 

по-, вы). 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по во-

просам, демонстрации действий, по картинке, по моделям:  

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополне-

ние: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, 

молоко)», «читает книгу (газету)»;  

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от 

глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет 

платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб но-

жом». Формировать навык составления короткого рассказа. 

Формирование 

произносительной 

стороны речи   

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], 

[и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], 

[б’]. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], 

[j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, 

предложений. 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить де-

тей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и 

т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа.  

Лексические темы: «Детский сад и профессии в детском саду», «Иг-

рушки», «Осень. Признаки осени», «Овощи», «Фрукты», «Сад-

огород.», «Лес, грибы ягоды, деревья», «Перелетные птицы», 
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

«Одежда», «Одежда, обувь, головные уборы», «Ателье». 

II Январь, 

февраль, 

март 

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, 

знание соответствующих обозначений. Учить детей образовывать 

относительные прилагательные со значением соотнесенности к про-

дуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», 

«березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», 

«деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать и выделять в 

словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам 

«Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окон-

чания вопросительного слова и прилагательного. Закреплять навык 

согласования прилагательных с существительными в роде, числе. 

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и 

тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). Учить изменять 

форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица 

единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — 

«идешь» — «идем». Учить использовать предлоги «на, под, в, из», 

обозначающие пространственное расположение предметов, в соче-

таниях с соответствующими падежными формами существительных 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (прось-

ба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения 

разных типов предложений. Учить детей распространять предложе-

ния введением в него однородных членов. Учить составлять наибо-

лее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчинен-

ных предложений. Учить составлять короткие рассказы по картине, 

серии картин, рассказы-описания, пересказ.  

Лексические темы: «Зима. Зимние месяцы. Признаки», «Мебель и 

части мебели», «Семья», «Новогодняя елка», (повторение всех ранее 

пройденных тем), «Зимующие птицы», «Дикие животные зимой и их 

детеныши», «Почта», «Транспорт и пдд», «Комнатные растения», 

«День защитника Отечества», «Весна-периоды и месяцы», «Мамин 

праздник. Весна», «Профессии», «Продукты питания», «Откуда хлеб 

пришел?» 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных 

или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые 

звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых 

структур и слов доступного звуко-слогового состава. Формировать 

фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по 

признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. Корриги-

ровать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], 

[з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда 

других слогов. Определять наличие звука в слове, ударного гласного 

в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный звук в пря-

мом и обратном слогах и односложных словах. 

III Ап-

рель, май, 

Формирование 

лексико-

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лекси-

ческим значением, образованным посредством приставок, передаю-
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

июнь грамматических 

средств языка 

щих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въе-

хал» — «съехал» и т. п.). Закреплять навыки образования относи-

тельных прилагательных с использованием продуктивных суффик-

сов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить образовывать наиболее употре-

бительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); 

прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных 

суффиксов: -еньк- — -оньк-. Учить употреблять наиболее доступные 

антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», 

«высокий» — «низкий» и т. п.). Уточнять значения обобщающих 

слов. 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существитель-

ными в роде, числе, падеже:  

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «но-

вого» и т. п.);  

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и 

т. п.).  

Расширять значения предлогов: к употребление с дательным паде-

жом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и тво-

рительным падежами.  

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответ-

ствующих падежах.  

 Учить составлять разные типы предложений: 

 • простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отра-

боткой элементов структуры предложения (отдельных словосочета-

ний);  

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном вариан-

те («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с проти-

вительным союзом «или»;  

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями 

причины (потому что), с дополнительными придаточными, выража-

ющими желательность или нежелательность действия (я хочу, что-

бы!..).  

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного 

члена предложения, времени действия к моменту речи, залога 

(«встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — 

«брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал 

письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама 

сварила суп»). Учить определять количество слов в предложении в 

собственной и чужой речи («два» — «три» — «четыре»). Учить вы-

делять предлог как отдельное служебное слово.  

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности 

событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий 

(«Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он 

открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он 

отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). Закреплять навык 

составления рассказов по картине и серии картин с элементами 

усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца расска-

за и т. п.). Учить составлять рассказы по теме с использованием ра-

нее отработанных синтаксических конструкций.  

Лексические темы: «Посуда», «День космонавтики. Профессии», 
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

«Домашние животные и их детеныши», «Наша страна», «Насеко-

мые», «День победы», «Человек(части тела и гигиена.), «Мой го-

род.мой дом», «Домашние птицы и их птенцы», «Лето. Признаки. 

месяцы лета», «Цветущие растения леса, сада и луга», «Летние игры 

и забавы», «Русская народная игрушка». (повторение всех ранее 

пройденных тем). 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — 

[з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и об-

ратных слогах, словах и предложениях. Учить дифференцировать 

звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — 

[л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию пря-

мых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»). 

Май, 

июнь 

Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, занятий, 

в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных ма-

тематических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического строя, 

связной речи. И т.д. 

 
2.3.1. Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми 7-8 лет 

 

Основным в содержании логопедических занятий на данной  ступени обучения является со-

вершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве первостепенной за-

дачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения слова-

ря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления грамма-

тических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизно-

шения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтаксических конструкций. Таким 

образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов 

языковой способности (фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, се-

мантического). В этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию анализа и 

синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа и 

формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом рече-

вых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию языковых 

явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что становится базой 

для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с ТНР к продуктив-

ному усвоению школьной программы. Обучение грамоте детей с ТНР рассматривается как средство 

приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обу-

чению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым 

составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие фонематического ана-

лиза и синтеза создают основу для формирования у детей четких представлений о звуковом составе 

слова, способствует закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале 

правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется 

усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на слух. 
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Содержание коррекционно-логопедической работы  при ОНР III уровня речево-

го развития.Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого 

уровня детей является продолжение работы по развитию:  

1) понимания речи и лексико-грамматических средств языка;  

2) произносительной стороны речи;  

3) самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

 На данном году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи еще  не мо-

гут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. 

Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внимания, 

памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для проведения 

фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных занятий делить группу на 

две подгруппы с учетом уровня речевого развития.  

Предусматриваются следующие виды занятий по формированию: 

 • связной речи; 

• словарного запаса,   

•грамматического строя; 

 • произношения 

 
2.3.2. Перспективно-тематическое планирование 

На основе содержания основных этапов рабочей программы составляется планирова-

ние индивидуальной и подгрупповой работы по коррекции звукопроизношения и развитию 

фонематического слуха и восприятия:   «Перспективно-тематическое планирование под-

групповой (индивидуальной)  работы с детьми II уровня речевого развития»,  «Перспектив-

но-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  работы с детьми III уровня 

речевого развития». 
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Перспективно-тематическое планирование подгрупповой (индивидуальной)  

работы с детьми III уровня речевого развития    

 

 

Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

Сентябрь Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, заня-

тий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных 

математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического 

строя, связной речи. И т.д. 

I Сен-

тябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

Развитие лексико-

грамматических 

средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. Учить выделять 

названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее 

значение слов. Учить детей преобразовывать глаголы повелитель-

ного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъ-

явительного наклонения 3-го лица единственного и множествен-

ного числа настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой ре-

чи. Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжа-

тельные местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с суще-

ствительными мужского и женского рода, некоторых форм слово-

изменения путем практического овладения существительными 

единственного и множественного числа, глаголами единственного 

и множественного числа настоящего и прошедшего времени, су-

ществительными в винительном, дательном и творительном па-

дежах (в значении орудийности и средства действия). Учить детей 

некоторым способам словообразования: с использованием суще-

ствительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и гла-

голов с разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по 

вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям:  

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое до-

полнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай 

(компот, молоко)», «читает книгу (газету)»;  

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых 

от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама 

шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет 

хлеб ножом». Формировать навык составления короткого расска-

за. 

Формирование 

произносительной 

стороны речи   

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], 

[э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], 

[в’], [б], [б’]. Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], 

[х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне 

слогов, слов, предложений. 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Учить 

детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, 

ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа.  

Лексические темы: «Детский сад и профессии в детском саду», 

«Игрушки», «Осень. Признаки осени», «Овощи», «Фрукты», 

«Сад-огород.», «Лес, грибы ягоды, деревья», «Перелетные пти-

цы», «Одежда», «Одежда, обувь, головные уборы», «Ателье». 
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

II Январь, 

февраль, 

март 

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, 

знание соответствующих обозначений. Учить детей образовывать 

относительные прилагательные со значением соотнесенности к 

продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («ду-

бовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», 

«каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). Учить различать 

и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению 

и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соот-

ношение окончания вопросительного слова и прилагательного. 

Закреплять навык согласования прилагательных с существитель-

ными в роде, числе. Упражнять в составлении сначала двух, а за-

тем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — 

«лежу»). Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного 

числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) чис-

ла: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем». Учить использовать 

предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное распо-

ложение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежны-

ми формами существительных 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога 

(просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык по-

строения разных типов предложений. Учить детей распространять 

предложения введением в него однородных членов. Учить состав-

лять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Учить составлять короткие 

рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.  

Лексические темы: «Зима. Зимние месяцы. Признаки», «Мебель и 

части мебели», «Семья», «Новогодняя елка», (повторение всех ра-

нее пройденных тем), «Зимующие птицы», «Дикие животные зи-

мой и их детеныши», «Почта», «Транспорт и пдд», «Комнатные 

растения», «День защитника Отечества», «Весна-периоды и меся-

цы», «Мамин праздник. Весна», «Профессии», «Продукты пита-

ния», «Откуда хлеб 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных 

или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произно-

симые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, пред-

ложений. Закреплять навык практического употребления различ-

ных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового соста-

ва. Формировать фонематическое восприятие на основе четкого 

различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твер-

дость — мягкость. Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], 

[д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из 

ряда других слогов. Определять наличие звука в слове, ударного 

гласного в начале и конце слова. Выделять гласный и согласный 

звук в прямом и обратном слогах и односложных словах. 

III Ап-

рель, май, 

июнь 

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым 

лексическим значением, образованным посредством приставок, 

передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъе-

хал» — «въехал» — «съехал» и т. п.). Закреплять навыки образо-
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

вания относительных прилагательных с использованием продук-

тивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). Учить образовывать 

наиболее употребительные притяжательные прилагательные 

(«волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием умень-

шительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-. Учить упо-

треблять наиболее доступные антонимические отношения между 

словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 

Развитие самосто-

ятельной развер-

нутой фразовой 

речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существи-

тельными в роде, числе, падеже:  

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», 

«нового» и т. п.);  

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» 

и т. п.).  

Расширять значения предлогов: к употребление с дательным па-

дежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и 

творительным падежами.  

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соот-

ветствующих падежах.  

 Учить составлять разные типы предложений: 

 • простые распространенные из 5—7 слов с предварительной от-

работкой элементов структуры предложения (отдельных словосо-

четаний);  

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном ва-

рианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с 

противительным союзом «или»;  

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложени-

ями причины (потому что), с дополнительными придаточными, 

выражающими желательность или нежелательность действия (я 

хочу, чтобы!..).  

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного 

члена предложения, времени действия к моменту речи, залога 

(«встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» 

— «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик 

писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» 

— «мама сварила суп»). Учить определять количество слов в 

предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — «че-

тыре»). Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.  

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательно-

сти событий, наблюдений за серией выполняемых детьми дей-

ствий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. 

Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и каран-

даш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии кар-

тин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение 

начала, конца рассказа и т. п.). Учить составлять рассказы по теме 

с использованием ранее отработанных синтаксических конструк-

ций.  

Лексические темы: «Посуда», «День космонавтики. Профессии», 

«Домашние животные и их детеныши», «Наша страна», «Насеко-

мые», «День победы», «Человек(части тела и гигиена.), «Мой го-
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Период Направления ра-

боты 

Содержание деятельности 

род.мой дом», «Домашние птицы и их птенцы», «Лето. Признаки. 

месяцы лета», «Цветущие растения леса, сада и луга», «Летние 

игры и забавы», «Русская народная игрушка». (повторение всех 

ранее пройденных тем) 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] 

— [з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых 

и обратных слогах, словах и предложениях. Учить дифференци-

ровать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости 

([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к 

овладению эле-

ментарными 

навыками письма 

и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию 

прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — 

лик»). 

Май, 

июнь 

Диагностика ре-

чевого развития 

Выявление особенностей поведения во время обследования, заня-

тий, в игровой деятельности. 

Установление контакта с ребенком.  

Обследование неречевых психических процессов, элементарных 

математических представлений. 

Обследование звукопроизношения, лексико-грамматического 

строя, связной речи. И т.д. 
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2.4. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и специалистами 

группы 

 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы определя-

ется не только чёткой организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, 

правильным распределением нагрузки в течение дня, но и координацией и преемственно-

стью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в раз-

ных формах:  

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в группе во всех 

образовательных областях;  

 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей ра-

боты;  

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении;  

взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной деятельности;  

 совместное осуществление образовательной деятельности в ходе режимных мо-

ментов, ежедневные задания учителя-логопеда воспитателям в календарных планах вос-

питателей. 
 

Система взаимодействия специалистов группы 

Учитель-

логопед 

Организует и координирует коррекционно-развивающую работу с 

детьми с ТНР, осуществляет диафрагмально-речевого дыхания, кор-

рекцию звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, вве-

дение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации режим-

ных моментов и ОД, практическому овладению детьми навыками сло-

вообразования и словоизменения, связной речи. Осуществляет монито-

ринг уровня речевого развития детей (не менее двух раз в год); осу-

ществляет координация коррекционной работы всех специалистов, ра-

ботающих с группой: психолога, музыкального руководителя, физкуль-

турного работника; сотрудничество с другими логопедами ДОУ. Во-

влекает родителей в процесс логопедической коррекции через детские 

логопедические тетради, наглядную агитацию в группе, открытые про-

смотры, собрания, консультации, беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования работы на те-

кущий период во всех образовательных областях; обсуждение и выбор 

форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснаще-

ние развивающего предметного пространства в групповом помещении; 

взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной дея-

тельности; совместное осуществление образовательной деятельности в 

ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда 

воспитателям. В календарных планах воспитателей в начале каждого 

месяца логопед указывает лексические темы на месяц, примерный лек-

сикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекцион-

ной работы; перечисляет фамилии детей, коррекции развития которых 

воспитатели в данный отрезок времени должны уделить особое внима-

ние в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следу-

ющие разделы: 

логопедические пятиминутки; 

• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 



33 
 

• индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстра-

тивного материала. 

Педагог-

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся психологической осно-

вой речи: восприятия и ощущения, внимания и памяти, воображения, 

словесно-логического мышления. Помощь в оречевлении своего эмо-

ционального состояния и способов его улучшения. Включение в заня-

тия психогимнастики в качестве фона для развития просодических 

компонентов речи. Формирование навыков общения в сказочных или 

придуманных сюжетах и инсценировках. 

Закрепление свободной от заикания речи. Формирование умений и 

навыков межгруппового взаимодействия. Закрепление свободной от 

заикания речи. Формирование умений и навыков межгруппового взаи-

модействия. 

 

Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка му-

зыкатерапевтических произведений, что сводит к минимуму поведен-

ческие и организационные проблемы, повышает работоспособность де-

тей, стимулирует их внимание, память, мышление. Совершенствует 

общую и мелкую моторику, выразительность мимики, пластику движе-

ний, постанову дыхания, голоса, чувства ритма, просодическую сторо-

ну речи. Формирование музыкального слуха и внимания к неречевым 

звукам.Развитие двигательной памяти и координации. Включение в за-

нятие музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и зву-

коподражаний. Использование музыкально-ритмических игр, логорит-

мических упражнений на согласование речи с движением. Работа над 

выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах; над пла-

стикой и темпом движения в музыкальных зарисовках. Обучение ком-

муникативным навыкам в играх-драматизациях. 

Медицинский 

работник (при 

наличие) 

 Медицинский контроль и профилактика заболеваемости 

 

2.5. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

В течение года осуществляется регулярное и систематическое информирование ро-

дителей (законных представителей) о ходе коррекционно-образовательного процесса, 

осуществляются индивидуальные и групповые консультации, даются рекомендации для 

родителей по закреплению речевых навыков дома, полученных на занятиях через тетради 

взаимодействия логопеда, воспитателей и родителей.  
При анализе контингента семей выявлено, что дети группы воспитываются в семь-

ях различного социального статуса, что учитывается при организации взаимодействия 

учителя-логопеда с родителями воспитанников, которое направлено на создание доброже-

лательной, психологически комфортной атмосферы в ДОУ, установление взаимопонима-

ния и создание условий для эффективного сотрудничества с родителями воспитанников: 

Сентябрь 

 

 

 

 

 

 

1.Родительское собрание:  

- Знакомство родителей со структурой ДОУ, задачами и содержанием ра-

боты;  

- итоги обследования речи детей, характеристика речевого развития детей, 

знакомство с планом работы.  
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Сентябрь 

(далее – в 

течение 

года) 

 

 

 

 

 

 

 

 

В течение 

года 

2. Индивидуальные и подгрупповые консультации родителей (очные и 

дистанционные):  

- 1 этап - в процессе беседы выявляются особенности развития ребёнка на 

ранних этапах онтогенеза, состав семьи, возраст и профессии родителей. 

Условия жизни ребёнка.  

- 2 этап (проводится по итогам всестороннего обследования ребёнка) - об-

суждение состояния речевого развития ребёнка, характера, степени и при-

чин выявленных речевых нарушений;  

- разъяснение конкретных мер помощи ребёнку с учётом структуры его 

дефекта и объяснение необходимости участия родителей в системе кор-

рекционной работы;  

- совместное обсуждение с родителями хода и результатов коррекционной 

работы; 

- рекомендации по выполнению артикуляционных и дыхательных упраж-

нений, грамматических заданий, исправлению нарушений слоговой струк-

туры слова;              

 -преодолению психологических проблем ребёнка; 

- обучение работе с логопедической тетрадью дома; 

- ознакомление родителей с приёмами звуко-слогового анализа и синтеза; 

- с этапами обучения грамоте детей-логопатов; 

- с формированием мотивации к исправлению речи. 

3. Открытые просмотры индивидуальных и подгрупповых занятий:       
- родитель чётче осознаёт речевые и психологические проблемы своего ре-

бёнка; 

- охотнее настраивается на сотрудничество; 

- вовлекается в коррекционно-образовательный процесс; 

- лучше усваивает игровые подходы в коррекционной работе и её необхо-

димость; 

- уважительнее относится к нелёгкому труду учителя-логопеда; 

4. Ознакомление с итогами промежуточной диагностики:  

- анализ причин незначительного продвижения в развитии отдельных сто-

рон речевой деятельности у некоторых детей;  

- рекомендации родителям по закреплению звукопроизношения, необхо-

димостью систематического контроля за произношением вызванных зву-

ков и аграмматизмами в речи, знакомство с положительным семейным 

опытом участия родителей в коррекционном процессе. 

5. Тематические консультации для родителей:  

 Роль артикуляционной гимнастики в коррекции нарушений.  

 Упражнения для речевого дыхания. 

 Фонематический слух. Как его формировать? 

 Роль домашних заданий для успешной коррекции речевых наруше-

ний. 

6. Индивидуальные занятия в присутствии родителей  

7. Пропаганда логопедических знаний среди родителей: ширмы, папки-

передвижки, диски с рекомендациями по конкретной речевой проблеме, 

логопедическая библиотечка, детская логопедическая тетрадь (ознакомле-

ние с текущей работой логопеда и приёмами коррекции, постепенное вос-

питание школьных качеств); 

8. Оформление информационных стендов 
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9. Досуговые мероприятия:  

- Выставки  

- Совместные досуги  

- День семьи  

- Праздники и развлечения 

10.Создание информационно-коммуникационного пространства для 

оперативного взаимодействия с родителями (группа в социальных сетях, 

мессенджерах). 

11.Дни открытых дверей (для родителей вновь поступающих детей): 
- ознакомление с системой преодоления речевых нарушений в дет-

ском саду на стендах и в индивидуальных беседах и экскурсиях по саду;    

     

- предоставление информации о программе ДОУ; 

- консультирование по интересующим родителей вопросам. 

Май Подведение годовых итогов, рекомендации на лето. 

 

3. Организационный раздел 
 

3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности группе 

3.1.1. Образовательная нагрузка 

Вся коррекционно-развивающая работа логопеда в группе делится по форме про-

ведения на подгрупповую и индивидуальную. Продолжительность подгруппового занятия 

составляет 20 минут для детей 4-5 лет, 20-25 минут для детей 5-6 лет, 30 минут для детей 

7-8 лет, что не превышает допустимой недельной нагрузки, рекомендованной СанПин.  

Подгрупповые логопедические занятия проводятся 5 раз в неделю. 2 недели в сен-

тябре и 2 недели в мае - период обследования, 2 недели в январе – каникулы, когда под-

групповые занятия не планируются. В летний период, проводятся только индивидуальные 

коррекционно-развивающие занятия с детьми.) 

Каждый ребенок посещает коррекционно-развивающие занятия учителя-логопеда, 

согласно плану подгрупповой и индивидуальной работы. 

Индивидуальная работа проводиться по коррекции звукопроизношения и других 

речевых и неречевых процессов, в соответствии с индивидуальными особенностями обу-

чающихся. 

 В середине каждого коррекционно–развивающего занятия проводится физ-

культминутка. Перерывы между занятиями – не менее 10 минут.  

 Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 

логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с логопедом и 

сверстниками. Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения по охране 

жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. Основной формой работы с 

детьми дошкольного возраста является игровая деятельность. Все коррекционно-

развивающие индивидуальные и подгрупповые занятия, носят игровой характер, насыще-

ны разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями, и не дублируют 

школьных форм обучения.  

 

3.1.2. Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

Подгрупповые занятия 

Организационный момент (развитие психических процессов) 
 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с движением, 

развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, работа над голосом, работа 
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над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, коррекция слоговой 

структуры слова, актуализация и расширение словарного запаса, формирование и совер-

шенствование ЛГНР, развитие связной речи, развитие фонематического восприятия, соот-

несение звука и буквы, звуко-слоговой анализ и синтез слогов, слов и предложений, раз-

витие оптико-пространственных представлений)  
 Итог занятия (рефлексия) 
 Индивидуальные занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов) 
  Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие мимической му-

скулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого дыхания, работа над голосом, ра-

бота над интонационной выразительностью речи и чёткостью дикции, развитие фонема-

тического восприятия, постановка, автоматизация и дифференциация звуков, коррекция 

слоговой структуры слова, формирование и совершенствование ЛГНР) 
 Итог занятия (рефлексия) 
Совместная деятельность с детьми в режимных моментах 
Взаимодействие осуществляется в течение дня, в разнообразных форматах, ситуа-

циях, запланированных специально и возникших произвольно. 
3.1.3. Формы коррекционно-образовательной деятельности 
Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи решаются 

через различные формы организации образовательного процесса детей: 

 на занятиях;   

 в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

 в самостоятельной деятельности детей; 

 в совместной деятельности с семьей; 

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуальные заня-

тия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их дифференциа-

ция; работа над речевым аппаратом. 

Подгрупповые занятия Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, 

интонация; воспитание слухового и зрительного восприятия, вни-

мания; развитие артикуляционной и ручной моторики; развитие 

словаря (обогащение словаря по всем лексическим темам); разви-

тие фонематического восприятия, звукового анализа и синтеза; 

формирование грамматического строя речи; развитие повествова-

тельно-описательной речи; развитие памяти, логического мышле-

ния. 

Режимные моменты  Речевые дидактические (в том числе настольно-печатные) игры 

по всем разделам программы; речевое стимулирование (повторе-

ние, объяснение, обсуждение, побуждение, напоминание, уточне-

ние); создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на зри-

тельное восприятие и без опоры на него; пальчиковые игры; фак-

тическая беседа, эвристическая беседа; мимические, логоритми-

ческие, артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, воспро-

изведение, имитирование; тренинги (действия по речевому образ-

цу взрослого); разучивание скороговорок, чистоговорок, стихов; 

освоение формул речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы 

и пересказы; 
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Совместная деятель-

ность 

Обучающие  речевые игры  с использованием предметов и игру-

шек; коммуникативные игры с включением малых фольклорных 

форм (потешки, прибаутки, пестушки, колыбельные); чтение,  

рассматривание иллюстраций; сценарии активизирующего обще-

ния; коммуникативные тренинги; речевые дидактические (в том 

числе настольно-печатные) игры по всем разделам программы; 

разучивание стихотворений; речевые задания и упражнения; мо-

делирование и обыгрывание проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы воспитателя 

-обучению составлению описательного рассказа об игрушке с 

опорой на речевые схемы 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок 

-обучению пересказу по картине 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание)  

Показ настольного театра, работа с фланелеграфом; рассказыва-

ние по иллюстрациям; заучивание; чтение художественной и по-

знавательной литературы; рассказ; пересказ; беседа; объяснения; 

литературные викторины 

Самостоятельная дея-

тельность детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной работы, слу-

шание речи взрослого, формирование правильной монологиче-

ской речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие активной диало-

гической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в речи детей;  

развитие монологической и диалогической речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и эксперимен-

тирование (развитие фонематического восприятия, обучение гра-

моте; развитие словаря и связной речи; развитие артикуляционной 

моторики) 

Элементарная трудовая деятельность (самообслуживание хо-

зяйственно-бытовой труд, труд в природе, ручной труд) (самокон-

троль в речи, умение вести диалог, договариваться) Изобрази-

тельная деятельность и конструирование из разных материалов 

по образцу, условию и замыслу (развитие пространственных пред-

ставлений, развитие логического мышления, совершенствование 

мелкой моторики, совершенствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей моторики и коор-

динации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового внимания, раз-

витие физиологического дыхания, развитие голоса, тембра, силы, 

речевого дыхания) 

Образовательная дея-

тельность в семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Личный пример коммуникативных кодов  

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Коллекционирование 

Совместные семейные проекты 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 

Интерактивное взаимодействие через сайт ДОУ 
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Презентации проектов 

Прогулки, путешествия 

Посещение театров, музеев, выставок 

Рассказы 

Домашнее экспериментирование 

Прослушивание аудиозаписей 

 

Оценка результативности коррекционно-развивающей логопедической работы 

проводится в несколько этапов. На каждого ребенка на основании результатов диагности-

ки заполняется речевая карта. Экран звукопроизношения, и речевой профиль заполняется 

на всех детей, и с помощью них проводится анализ ошибок учащихся в начале и в конце 

курса коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале первого 

этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной работы. В зависимо-

сти от этого составляется план последующий работы с ребенком.  

 

3.1.4 Организация коррекционно-развивающей деятельности 
 

Образовательный процесс в МДОУ д/с № 109 реализуется в режиме пятидневной 

недели. Режим дня составлен с расчетом 12-часового пребывания ребенка в детском саду 

с 7.00 -19.00  

 

График работы учителя-логопеда на 2025-2026 учебный год 

День не-

дели 

Время Проводимая работа 

 

Понедель-

ник 

 

4 часа 

08:30-08:50 - Подрупповое занятие  

09:00-09:25 - Групповое занятие  

09:35-12:30– Инд. и подгрупповые занятия с детьми  

 

Вторник 4 часа 08:30-08:50 - Подрупповое занятие  

09:00-09:25 - Групповое занятие  

09:40-12:30 - Инд. и подгрупповые занятия с детьми 

 

 

Среда 4 часа 15:15-15:40 - Групповое занятие 

15:50-17:00 Инд. и подгрупповые занятия с детьми 

17:00-19:00 Индивидуальная работа с детьми в присутствии ро-

дителей 

Четверг 4 часа 08:30-08:50 - Подрупповое занятие  

09:00-09:25 - Групповое занятие  

09:35-12:30 - Инд. и подгрупповые занятия с детьми 

Пятница 4 часа 08:30-08:50 - Подрупповое занятие  

09:00-09:25 - Групповое занятие  

09:35-12:30 - Инд. и подгрупповые занятия с детьми 
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Циклограмма учителя-логопеда  

 

 

В соответствии с письмом Минобрнауки РФ от 24.09.2009 N 06-1216 

 «О совершенствовании комплексной многопрофильной психолого-педагогической и меди-

ко-социально-правовой помощи обучающимся, воспитанникам»,  

на каждого ребенка с ОВЗ 

 
 

График организации образовательного процесса 

 

Дни недели Индивиду-

альная 

образова-

тельная  

деятель-  

ность 

Подгруп- 

повая 

образова-

тельная  

деятель-  

ность 

Совместная 

деятель- 

ность в  

режимных 

моментах 

Организа- 

ционная 

деятель- 

ность 

Консульта- 

тивно-мето-

дическая 

работа с  

педагогами,  

родителями 

Всего  

часов в  

неделю 

Понедельник  170 мин 

 

40 мин 10 мин 20 мин  4 ч 

Вторник  170 мин 

 

40 мин 10 мин 20 мин  4 ч 

Среда  120 мин 

 

   60 мин 

60 мин 

4 ч 

Четверг  170 мин 

 

40 мин 10 мин 20 мин  4 ч 

Пятница  290 мин (1) 

(140 мин(2,3) 

 

(40 мин) 

10 мин 

(20 мин) 

 

(20 мин) 

 4 ч 

(4 ч) 

Всего       20 ч 

 

 

Диагностическое 
направление рабо-

ты  
(в год) 

 

2 часа первич-
ное обследова-
ние и оценка 

адаптированно-
сти; 

 

1 час на мони-
торинг индиви-
дуального раз-

вития; 

 

0,5 часа на бе-
седу с родите-
лями для сбора 

анамнеза. 

 

Коррекционно-
развивающее 

направления рабо-
ты 

 

25 часов (в год) 
на реализацию 

индивидуальной 
образователь-

ной программы; 

 

 
20 часов (в неделю)  
на реализацию до-
школьной образова-
тельной программы  
(на группу). 
 
 

 

Консультационное 
и просветительское 

направления 
при реализации индиви-
дуальных форм сопро-
вождения родителей 

 

4 часа в год, в 
рамках группо-
вого – 3,75 часа 
на дошкольную 

группу; 

 

7,75 часов в год 
на группу вос-
питанников с 

ОВЗ. 
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Образовательная деятельность   Сроки 

Обследование речи обучающихся, заполнение документации, 

оформление речевых карт 

1–15 сентября  

Коррекционно-развивающая деятельность: индивидуальные и 

подгрупповые занятия  

15 сентября – 15 мая  

Итоговая диагностика, заполнение документации  15–31 мая  

 

Годовой план работы учителя-логопеда 

Цель работы: коррекция нарушений устной речи и профилактика нарушений 

письменной речи.  

Задачи:  

1. Своевременное выявление обучающихся с трудностями освоения образова-

тельных программ. 

2. Коррекция и профилактика нарушений в развитии устной и письменной ре-

чи обучающихся. 

3. Консультативно-методическая работа с родителями, педагогами.  

4. Обобщение и распространение собственного педагогического опыта. 

5. Оснащение логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, 

дидактическим и наглядным материалом. 

6. Повышение уровня профессиональной квалификации. 

 

№ Направление деятельности 

 

Время 

проведе-

ния 

Оформление результатов 

I Диагностическая деятельность 

 

1 

Логопедическое обследование обу-

чающихся с целью точного установ-

ления причин, структуры и степени 

выраженности отклонений в их рече-

вом развитии, выявления уровня ак-

туального речевого развития для 

обучающихся, комплектация групп  

 

 

1.09–15.09 

Справка по итогам обследования 

речи обучающихся.  

Журнал обследования 

 

 

2 Динамическое наблюдение за обуча-

ющимися в процессе коррекционного 

обучения (анализ состояния устной 

речи обучающихся) 

 

В течение 

учебного 

года 

Индивидуальные консультации с 

родителями – Журнал консуль-

таций с родителями (законными 

представителями).  

Оформление направлений для 

прохождения ТПМПК 

 

3 

Углубленное обследование устной 

речи обучающихся. Сбор медицин-

ского и педагогического анамнеза, 

сведений о раннем развитии детей, 

имеющих нарушения речевого разви-

тия. Постановка заключения  

 

15.09 -30.09  

 

Речевые карты 

 

 

 

 

4 

Участие в работе психолого- педаго-

гического консилиума по вопросам 

организации совместной деятельно-

сти педагогов с обучающимися, 

имеющими нарушения развития  

 

 

 

Согласно 

графику 

ППк 

Протоколы заседания ППк. 

Справка по итогам обследования 

речи обучающихся 

 

 

5 Диагностика речевых нарушений по В течение Журнал обследования 
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запросам учебного 

года 

 

 

 

6 

Анализ логопедической работы  

за 2023-2024 учебный год 

Январь– 

май 

Составление  

аналитического отчета 

 

 

II Организационная работа 

7 Планирование логопедической ра-

боты на учебный год 

До 02.09 Годовой план работы 

 

 

 

8 

Формирование подгрупп для заня-

тий на текущий учебный год 

 

 

До 16.09 

Приказ о зачислении обучаю-

щихся в подгруппы 

 

9 Планирование занятий на текущий 

учебный год 

 

До 16.09 Рабочая программа  

 

 

10 Составление расписания работы  До 16.09 

 

Расписание логопедических за-

нятий. 

График работы учителя-логопеда 

11 Ведение документации 

 

 

В течение 

учебного 

года 

Журнал посещаемости коррек-

ционно-развивающих занятий. 

Журнал обследования. 

Списки зачисленных детей. 

Расписание коррекционно-

развивающих занятий.  

График работы учителя-логопеда 

Циклограмма 

Речевые карты. 

Рабочие программы. 

Аналитические справки. 

Годовой отчет  

Журнал консультаций родителей 

Журнал направлений на ТПМПК 

Журнал консультаций воспита-

телей 

 

III Коррекционно-развивающая работа 

12 Индивидуальная работа по коррек-

ции и развитию устной речи обуча-

ющихся 

В течение 

учебного 

года 

Журнал учета посещаемости 

коррекционно-развивающих за-

нятий 

Подгрупповые занятия по коррек-

ции и развитию устной речи обуча-

ющихся (см. перспективное плани-

рование) 

В течение 

учебного 

года 

Журнал учета посещаемости 

коррекционно-развивающих за-

нятий 

 

IV Консультативно-просветительская работа 

13 Оказание консультативно-

методической помощи педагогам, 

родителям: 

● выступления на родитель-

ских собраниях по   вопросам орга-

 

В течение 

учебного 

года 

Журнал учета консультаций  
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низации коррекционной работы с 

обучающимися;  

● проведение систематических 

консультаций и индивидуальных 

бесед с родителями и учителями; 

● приглашение родителей на 

индивидуальные коррекционно-

развивающие занятия 

 

V Самообразование и методическая работа 

14 Участие в работе  методического 

объединения учителей-логопедов  

По плану 

МО 

Лист регистрации 

15 Участие в семинарах, конференци-

ях, педагогических советах учре-

ждения. 

По плану 

ДОУ 

по плану 

МО 

Лист регистрации, сертификаты 

участия 

16 Изучение специальной литературы 

по вопросам оказания помощи де-

тям, имеющим речевые нарушения 

В течение 

учебного 

года 

Методические материалы, карто-

теки и т.п. 

17 Приобретение, разработка, изготов-

ление учебно-дидактических посо-

бий по предупреждению и устране-

нию нарушенийустной речи: 

изготовление карточек с заданиями 

для родителей 

В течение 

учебного 

года 

 

Методические материалы, карто-

теки и т.п. 

18 Прохождение курсов повышения 

квалификации, участие в семина-

рах, вебинарах по коррекционной 

работе с детьми ОВЗ 

В течение 

года 

Сертификаты участия 

 

 

 

3.2. Условия реализации рабочей программы 

3.2.1. Психолого-педагогические условия 

Рабочая программа предполагает создание следующих психолого-педагогических 

условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми обра-

зовательными потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие логопеда с детьми, предполагающее 

создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возмож-

ность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обу-

словленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельности 

(в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели дет-

ской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игровой деятельности как важнейшего фактора развития ребенка 

с ТНР, с учетом необходимости развития вербальных и невербальных компонентов разви-

тия ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание соответствующей развивающей образовательной среды, способствую-

щей всестороннему развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и 

продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятель-

ности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой 

деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности 

с учетом особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 
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6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка 

дошкольного возраста с ТНР. 

Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических 

условий жизнедеятельности детей на занятиях;  

Обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания на за-

нятии; Учет возрастных и индивидуальных особенностей состояния здоровья;  

Диагностика (оценка индивидуального речевого развития) детей группы.  

Совместная деятельность взрослого и детей.  

Самостоятельная деятельность детей.  

Взаимодействие всех педагогов группы.  

Организация работы с родителями.  

Консультативная поддержка педагогических работников и родителей группы. Со-

временные образовательные технологии в коррекционно-образовательном процессе. 

Важным условием реализации рабочей программы является создание речевой развиваю-

щей среды для детей с ТНР. 
Речевая развивающая среда – особым образом организованное окружение, наибо-

лее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого ребенка. Речевая раз-

вивающая среда направлена на эффективное воспитательное воздействие, на формирова-

ние активного познавательного отношения к окружающему миру и к явлениям родного 

языка и речи. 

Цель построения речевой среды – насыщение окружающей среды компонентами, 

обеспечивающими развитие речи ребенка дошкольного возраста. 

Задачи построения речевой развивающей среды: 

- обеспечение возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; 

- обеспечение богатства сенсорных впечатлений; 

- обеспечение возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельно-

сти ребенка; 

- обеспечение комфортного состояния ребенка в проявлении речевых реакций; 

- обеспечение возможностей для исследования и экспериментирования в языковой 

системе. 

В качестве компонентов речевой развивающей среды выделяются: 

- речь педагога; 

- методы и приемы руководства развитием разных сторон речи дошкольников; 

- специальное оборудование для каждой возрастной группы. 

Речевая развивающая среда старшей группы 

- грамотная речь педагога; 

- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: удовле-

творение потребности в получении и обсуждении информации, формирование навыков 

общения со сверстниками, знакомство с формулами речевого этикета; 

- методы и приемы, направленные на формирование умения слушать и слышать: 

выслушивание детей, уточнение ответов, подсказ, рассказы воспитателя с акцентом на 

стимулирование познавательного интереса; 

- активное использование приемов формирования навыков общения со сверстника-

ми; 

- организация деятельности по рассматриванию, изучению наборов открыток, кар-

тинок, фотографий и др. для развития объяснительной речи. 

 

3.2.3. Организационные условия (создание предметно-развивающей среды) 

Предметно-развивающая среда для детей с тяжелыми нарушениями речи построена на 

следующих принципах:  

 активность, стимулирующая исследовательскую и творческую деятельность ре-

бенка;  
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 стабильность динамичности развивающей среды, позволяющей ребенку не пре-

бывать в среде, а активно взаимодействовать с ней, преодолевать, "перестраивать", менять 

ее в зависимости от интересов и потребностей; 

 эмоциогенность среды, дающей ребенку ощущение индивидуальной комфортно-

сти и эмоционального благополучия; 

 творческо-гуманная направленность, создающая условия для проявления разно-

характерных отношений (дружеских, деловых, партнерских, сотрудничества, сотворче-

ства); 

 свобода и самостоятельность, позволяющие ребенку самостоятельно определить 

свое отношение к среде и дающие ему возможность по мере необходимости преобразовы-

вать среду по своему усмотрению; 

 интегративность, определяющая взаимодействие различных видов деятельности 

(в т.ч. коррекционной), дополняющих и обогащающих друг друга; 

 гуманитарная, отражающая в содержании среды мир человека, его связи и отно-

шения с окружающим природным, социальным и предметным миром, помогающий рас-

крыться сущностным силам ребенка; 

 дистанция, позиции общения при взаимодействии ребенка с детьми и взрослыми, 

позволяющий ему чувствовать себя полноценным, активным, интересным партнером. 

Логопедический кабинет наполнен всем необходимым оборудованием, имеет  

центры, отражающие развитие всех сторон речевой деятельности: словаря, грамматиче-

ского строя речи, фонематического восприятия и навыков языкового анализа, связной 

речи и речевого общения. Картотеки словесных и настольно-печатных для автоматиза-

ции и дифференциации звуков, содержат несколько десятков разнообразных игр. Име-

ются центры с пособиями для развития всех видов моторики (артикуляционной, тонкой, 

ручной, общей). В соответствии с темой недели, еженедельно в кабинете логопеда меня-

ется оборудование, оставляя небольшую часть материалов, игр и пособий для закрепле-

ния пройденного. 

Развивающая среда  

Коррекционные дидактические пособия, игры, наглядность, картотеки на развитие: 

Словаря (импрессивного, экспрессивного);  

Грамматического строя речи (словообразование, словоизменение);  

Связной речи и речевого общения;  

Слоговой структуры слова;  

Фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа и синтеза; 

Мелкой и общей моторики;  

Психических функций (памяти, внимания, мышления);  

По коррекции произносительной стороны речи (направленной воздушной струи, 

артикуляторных мышц, автоматизацию и дифференциацию звуков);  

Пространственная среда 

Зона для подгрупповых занятий; 

Зона коррекции звукопроизношения; 

Зона игр для свободного доступа детей;  

Зона хранения пособий, картотек;  

Рабочий стол логопеда; 

Специальные организационные условия 
-специальная предметно-развивающая среда (дидактические пособия, игры, 

наглядность по развитию всех сторон речевого развития)  

-специальное предметно-развивающее пространство  

-специально организованное обучение в форме занятий (подгрупповых, индивиду-

альных)  

-специальный режим 
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3.2.4. Материально-технические условия 

Логопедический кабинет имеет зональное распределения, в нем можно выделить 

зону подгрупповых занятий, зону индивидуальных занятий, информационная зона, зона 

сопровождения (методического, игрового и др). 

В кабинете содержится:  

1. Документация  

2.Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта, си-

стематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, вос-

питателями, педагогами: статьи, наглядность, планирование, материал из журналов, книг 

и т.д.). 

4. Методический раздел.  

5. Наглядно-дидактический материал. 

6.Оборудование. 

7.Мебель. 

8.Интерактивное сопровождение образовательной деятельности.  

Специальные условия  

Психолого-педагогическое сопровождение – диагностика 

Рекомендуемое оснащение логопедического кабинета 

Центр речевого развития  

Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

Скамеечка для занятий у зеркала. 

Комплект зондов для постановки звуков. 

Комплект зондов для артикуляционного массажа. 

Соски. 

Шпатели. 

Вата, ватные палочки. 

Марлевые салфетки. 

Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения артикуляционной и мимиче-

ской гимнастики. 

Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, 

дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри», сухие листочки, сухие лепестки цветов и 

т. п.). 

Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих звуков (слоги, 

слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты). 

Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и дифференциации зву-

ков разных групп. 

Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями произноше-

ния. 

Логопедический альбом для обследования звукопроизношения 

Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи 

Предметные картинки по изучаемым лексическим темам 

Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок.  

Парные картинки.  

«Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща.  

Лото, домино по изучаемым темам. 

Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

Предметные картинки для уточнения произношения в звукоподражаниях.  

Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал. 

Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации свистящих и 

шипящих звуков. 
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Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации свистя-

щих и шипящих звуков в словах и предложениях. 

Картотека словесных игр. 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, плоскостные изображения сумочек, 

корзинок, рюкзаков разных цветов, светофорчики для определения места звука в слове, 

пластиковые круги квадраты разных цветов). 

Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные дорожки» и т. п.). 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и синтеза пред-

ложений. 

Разрезной и магнитный алфавит. 

Алфавит на кубиках. 

Слоговые таблицы. 

Магнитные геометрические фигуры. 

Геометрическое лото. 

Геометрическое домино. 

Наборы игрушек для инсценирования сказок. 

Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, геометрическое домино. 

Наборы игрушек для инсценировки сказок. 

Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового анализа и синтеза. 

«Мой букварь»  

Центр сенсорного развития в кабинете логопеда 

1. Звучащие игрушки (металлофон, пианино, свистки, дудочки, колокольчики, бубен, ма-

ракасы). 

2. Звучащие игрушки-заместители. 

3. Маленькая настольная ширма. 

4. Магнитофон, кассеты с записью «голосов природы», бытовых шумов. 

5. Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем лек-

сическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что хотел нарисовать художник?», 

«Найди ошибку художника», «Ералаш», «Распутай буквы». 

6. Палочки Кюизенера. 

7. Блоки Дьенеша. 

8. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

9. «Волшебный мешочек» с мелкими предметами по всем лексическим темам. 

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда 

1. Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем изучае-

мым лексическим темам, трафареты, клише, печатки. 

2. Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам (8—12 частей). 

3. Кубики с картинками по изучаемым темам (8—12 частей). 

4. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 

5. Массажные мячики разных цветов и размеров. 

6. Массажные коврики и дорожки. 

7. Мяч среднего размера. 

8. Малые мячи разных цветов (10 шт.). 

9. Флажки разных цветов (10 шт.). 

10. Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. 

11. Мозаика и схемы выкладывания узоров из нее. 

12. Средние и мелкие конструкторы типа «Lego» или «Duplo». 

13. Бусы разных цветов и леска для их нанизывания. 

14. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 
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15. Игрушки «Лицемер». 

16. Атрибуты для проведения игры «Обезьянка» (платочки, гимнастические палки, 

обручи и т. п.) 

 

3.2.5. Методическое обеспечение коррекционно-развивающей работы 

 

1. Г.В.Чиркина. Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего 

вида для детей с нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2009. 

2.  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего 

возраста с общим недоразвитием речи. –– М., 1991. 

3.   Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова. Дети с общим недоразвитием речи. Воспитание и обу-

чение. Учебно-методическое пособие. М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2000. 

4. З.Е.Агранович. Сборник домашних заданий для преодоления лексико-грамматического 

недоразвития речи у дошкольников с онр.-С.П.: Детство-Пресс,2002. 

5. О.И.Крупенчук. Научите меня говорить правильно.-С.П.:Литера,2001. 

6. Н.В.Соловьёва Подготовка к обучению грамоте детей с недостатками речи.- М.:ТЦ 

Сфера, 2009. 

7.   О.Б.Иншакова. Альбом для логопеда.-М.:Владос,2003. 

8. А.В.Ястребова. Комплекс занятий по формированию у детей речемыслительной дея-

тельности.-М.:АРКТИ,2001 

9. Гомзяк О.С "Говорим правильно в 5-6 лет" (конспекты фронтальных занятий ) 1,2,3 пе-

риоды обучения.  Учебно-методический комплект М-"Гном"2013 

10. Гомзяк О.С "Говорим правильно в6-7 лет" (упражнения по обучению грамоте детей в 

подготовительной к школе группе) Учебно-методический комплект.  Альбомы 1,2,3 М-

"Гном"2013. 

11. Гомзяк О.С "Говорим правильно в 5-6 лет" (упражнения по обучению грамоте детей в 

подготовительной к школе группе) Учебно-методический комплект.  Альбомы 1,2 М-

"Гном"2013. 

12.Гомзяк О.С "Говорим правильно в 5- 6 лет"(картинный материал к конспектам занятий  

по развитию связной речи  детей в подготовительной к школе группе) Учебно-

методический комплект. М-"Гном"2013 

13. «Программа обучения правильной речи заикающихся детей старшего дошкольного 

возраста»(авт. Миронова С.А.); Издательство «Просвещение» Москва 1978 

14. «Программа обучения и воспитания детей с недоразвитием фонетического строя». 

(Т.Б.Филичева, Г.А.Каше); Издательство «Просвещение», 2008 

 

15. «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвити-

ем».(Т.Б.Филичева, Г.В. Чиркина); Издательство «Просвещение», 2008 

16. «Игровая деятельность в устранении заикания у дошкольников» (Г.А.Волкова) Москва 

1983 
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17.Методика “Устранение заикания у дошкольников в игровых ситуациях” (Выгодская 

И.Г.,Пеллингер Е.Л. и Успенская Л.П.) Москва 1984 

18. Новиковская О. А. Логоритмика для дошкольников в играх и упражнениях. СПб., 

2005. 

19. Поварова И.Л. Коррекция заикания в играх и тренингах. СПб., 2001. 

20. Пожиленко Е.А. Артикуляционная гимнастика: Метод. рекомендации по развитию мо-

торики,дыхания и голоса у детей дошк. возраста. СПб., 2004. 

21. Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 4—5 лет с ОНР. М., 2007 
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